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Bilag 1 — Du er hovedpersonen

Navn pa forlgbet: ”"Du er hovedpersonen”

Malene med forlgbet:

Malet er at motivere laesesvage elever til lystlaesning ved at introducere en seerlig genre inden for
skegnlitteratur. Disse bgger laeses ikke fra s. 1- slut, da laeseren efter hvert kapitel skal traeffe et valg og
derved bliver sendt til en ny side. Bogen er saledes direkte henvendt til laeseren.

Denne populeerlitteratur har i sig selv kun fa aestetiske kvaliteter, men traekker i stedet pa tilgange fra
bl.a. computerspilsverdenen, hvor spillerens/laserens egne beslutninger er med til at skabe historien.
Leeseren far derfor i denne type litteratur en stgrre selvbestemmelse og involvering over historien og
litteraturen.

Malet er at undersgge, hvorvidt denne genre kan motivere de laesesvage elever, der ikke umiddelbart
mestrer laesningen pa samme niveau som klassekammerater.

Vi formoder, at en opstaet interesse for laesning kan give barnet lyst til at lsese andre typer bgger pa
kortere eller lengere sigt.

Aktiviteter:

Der afholdes 3 events af 3 lektioner for 5. argang pa PLC.

1. Eleverne introduceres til genren.
Eleverne introduceres til de bgger og materialer PLC rader over inden for genren.
Eleverne udvaelger bgger, de kunne taenke sig at laese inden for genren. De far ro og mulighed for
at laese pa PLC. Der laves noget hygge om det.

2. Opsamling — hvordan gik det? Hvad var oplevelsen af genren?
Udvzaelger nye baeger og laeser. De laeser denne gang sammen to og to, sa de Igbende kan
diskutere handling og valg.

3. Opsamling — hvordan gik det? Hvad var oplevelsen af genren? Hvilke temaer vil man gerne laese
inden for i genren?
Sammen med eleverne undersgges markedet for ”"Du er hovedpersonen” — og hver elev valger
en bog, vi kgber til PLC. Det giver et godt ejerskab og staerkere tilknytning til PLC.

Forventede sammenhange — hvilke arsagskaeder tror vi, at der er i forlgbet? Hvordan tror vi, at forlgbet
understgtter fortsat motivation for laesning:

Vi har en formodning om, at den seaerlige form for litteratur, der her anvendes, vil betyde en helt anden
form for lystlaesning hos de lzesesvage elever. At eleverne vil mgde hinanden i samtale om bggerne. Og vi
forventer, at eleverne fortsat vil laese disse tekster, men ikke mindst, at oplevelserne med lasning har
vaeret sa positive og berigende, at eleven far lyst til at laese “almen” skgnlitteratur. At der vil opsta en
overfgringsveerdi. (Vygotsky)
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Bilag 3 — Beskrivelse af forlgbet laeseteater

Navn pa forlgbet: Leeseteater

Malene med forlgbet:
Leeseteater er bade en faglig og feelles skabende aktivitet, hvor fokus ikke kun er rettet mod
laesehastighed og rigtighed, men ogsa mod laeseforstdelse og indlevelse.

Aktiviteter:

Leeseteater er en blanding af oplaesning og drama. Eleverne skal gve sig i at leese en tekst
dramatisk op for et publikum.

De behgver ikke lzere teksten udenad, da de har manuskriptet hos sig under fremfgrelsen, men de
gver manuskriptet, indtil de kan lzese det flydende og med indlevelse.

De skal undervejs i forlgbet laese sma tekste med betoning af forskellig karakter. Det kan fx vaere
Yvonne fra Matador, en konge, en fin dame, en sur gammel mand mm

Forlgbet planleegges som en samlet opbrudt dag, hvor eleverne arbejder med teksterne i 6 timer.
Dagens forlgb er:
- Introduktion til lzeseteater — hvad er det? Hvordan ggr man?
- Sma oplasningsgvelser, hvor der arbejdes med accent og tempo.
- Introduktion til de store laesestykker, som der arbejdes med i grupper.
- Laeseteateret opfg@res ved slutningen af dagen for 5. argang, der er dommere i forhold til
hvilken gruppe, der ggr det bedst.

Forventede sammenhange

Eleverne oplever et fallesskab omkring laesningen, da de skal samarbejde om at laese stykke op,
hvilket understgtter deres relationsmotivation. Eleverne taler om, hvordan stykket skal lzeses op
og szettes op. De far mulighed for at lege med forskellige mader at ggre det pa gennem deres
kendskab til virkemidler som stemmefgring, tempo og toneleje. De involveres pa den made i
skabelsen af stykket, hvilket ogsa virker motiverende for nogle.

Til slut skal eleverne opf@re/laese stykket op, hvilket vil veere motiverende for de elever, der gerne
vil praestere.




Bilag 4 — Beskrivelse af forlgbet “At veelge rigtigt”

Navn pa forlgbet: At vaelge rigtigt”

Malene med forlgbet:

Malet med forlgbet er at motivere eleverne til selv at vaelge en bog, de har glaede af at leese. Eleverne
skal lzere, hvordan man valger den rette bog. Vi ved samtidig, at eleverne nogle gange valger bager,
der er for svaerere, hvilket gdelaegger deres oplevelse af laesningen og dermed har en negativ effekt pa
motivationen.

Malet er derfor, at de far kompetencer til at vaelge passende bgger selv, da vi ved, at bager, andre har
valgt, ikke giver ejerskab og vil derfor ikke blive lzest.

Her vil ikke finde nogen mestring sted.

Aktiviteter
Der afholdes forlgb pa 4. argang over 10 lektioner (5 x 2 lektioner), hvor eleverne kleedes pa i forhold til at
vaelge bgger. Det indeholder helt konkret:
1. Eleverne far en grundig rundvisning pa PLC, sa de ved, hvor der er noget, de maske senere kunne
taenke sig.
Book talks: Her fremviser formidleren et antal bgger, der passer til aldersgruppen og elevernes
leseevner.
Eleverne udveelger bgger
2. Opsamling — hvordan er det gaet med lasningen?
Der tales om for- og bagsider etc., og bogen gar pa omgang, sa alle far rgrt ved den. Formidleren
leeser lidt hgjt fra udvalgte bgger.
Book talks: Her fremviser formidleren et antal bgger, der passer til aldersgruppen og elevernes
leseevner.
Eleverne udvaelger bgger
3. Opsamling — hvordan er det gédet med laesningen?
Oplaeg - Strategier for udvaelgelse af passende bgger. Eleverne far nogle tommelfingerregler: Er der
mere end fem ord pa en side, du ikke forstar, sa laeg den veek.
Book talks: Her fremviser formidleren et antal bgger, der passer til aldersgruppen og elevernes
laeseevner.
Eleverne udvaelger bgger
4. Opsamling —hvordan er det gdet med laesningen?
Eleverne laver plancher/plakater med gode rad for udvaelgelse af bgger. Plancherne szettes op pa
PLC og der sattes ogsa QR-koder pa dem.
Book talks: Her fremviser formidleren et antal bgger, der passer til aldersgruppen og elevernes
laeseevner.
Eleverne udvaelger bgger
5. Opsamling — hvordan er det gaet med laesningen?
Eleverne feerdigggr plancher/plakater med gode rad for udvaelgelse af bgger. Plakaterne printes og
haenges op pa PLC samt i klassen.
Book talks: Her fremviser formidleren et antal bgger, der passer til aldersgruppen og elevernes
leseevner.

Forventede sammenhange —
Eleverne bliver introduceret til "/metoder” i forhold til at udvaelge passende bgger. Eleverne laner bgger af
passende niveau og indhold, hvilket gger deres laeseglaede og derigennem motivation.




Bilag 5 — plakat udarbejdet til forlgbet ”At vaelge rigtigt”
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Bilag 6 — Beskrivelse af forlgbet Laeseklubber

Navn pa forlgbet: Laeseklubber

Malene med forlgbet:

Formalet med laeseklubben er at give eleverne lyst til at laese og dermed udvikle deres
leeseudvikling gennem bgger, som passer til aldersgruppen, seerinteresser og laeseevner.

De far stimuleret deres interesse (Viden) inden for et emne og leere herigennem ogsa nye ord.

Aktiviteter:

De udvalgte elever pa 4-6. klassetrin, der alle er testet gul eller har anden usikker laesning, bliver
interviewet af Peter Emil. Formalet er at finde ud af, hvilke saerinteresser den enkelte elev har i
forhold til sin laesning.

Peter Emil finder og bestiller herefter bgger inden for emnet, sa der er noget at laese. Eleverne skal
nemlig leese bagger, der interesserer dem og som de finder speendende, sjove m.m.

Eleverne inviteres herefter ned pa PLC, hvor der bliver lavet en hyggeklub, hvor de laeser af de
bgger, der er bestilt inden for deres interesseomrader og svaerhedsgrader. Det bliver italesat, at de
er der fordi, at de seerligt gerne vil lsese om X emne.

Eleverne udarbejder Top-10-lister til andre bgrn, der haenges op pa PLC (eks. de fedeste bgger om
raketter).

Der bliver undervejs lavet sma gvelser, sa der bliver opbygget taettere felles relationer. De skal
f.eks. ogsa lave sma kreative og sjove opgaver som fx Bookbento og bogbanko.
Eleverne skal ogsa efter endt laesning af hver bog lave en boganmeldelse til de andre i gruppen.

Forventede sammenhange —

Eleverne oplever, at der pludselig er bgger, der rammer praecis ind i et interessefelt, som de selv
har. Det vil styrke deres vidensmotivation i forhold til laesning. De vil samtidig gennem interviewet i
starten opleve, at de bliver involveret i, hvilke emner og bgger, der arbejdes med
(involveringsmotivation).

Undervejs i forlgbet opbygges et feellesskab i laeseklubben gennem bade de hyggelig rammer savel
som gennem de sma "opgaver” undervejs (relationsmotivation).




Bilag 7 — Beskrivelse af forlgbet Lokale Laesehelte

Navn pa forlgbet: Lokale laesehelte

Malene med forlgbet:

Formalet med laeseklubben er at give de yngste elever lyst til at lzese i en tidlig fase af deres
leeseudvikling blandt andet ved at hgre gode historier. For de store elevers vedkommende bliver
de dygtigere til at leese hgjt og laese generelt.

Eleverne far bevidsthed og erfaring om forskellige laesestrategier.

Aktiviteter:
Der udvelges 6 elever fra 7. argang. Dette sker i samarbejde med dansklzaererne. De 10 elever
inkluderer bade bgrn i rgd, gul og grgn i ordblindetesten.

De 10 elever gennemgar et "kursus” pa PLC ved Peter Emil. Kurset har fglgende skitse (hver gang
er ca. 2 lektioner):

1. Introduktion til udvalgte veerker, der kan lzeses i bade 7. og 4. klasse. Eleverne far tid til at
laese i veerkerne. Der arbejdes ogsa med at lzere hinanden at kende som gruppe.

2. Leeseheltene introduceres til redskaber i forhold til at leese hgjt og med indlevelse
(toneleje, tempo m.m.). Eleverne gver oplaesning af udvalgte stykker. De praesenteres for
forskellige laesestrategier.

3. Eleverne introduceres til booktalk/”boganmeldelse”, der bliver rammen for, at de skal
praesentere for 3-4. klasse. Vi arbejder med, hvad det vil sige at veere en rollemodel.

4. Eleverne udveelger et vaerk, som de vil praesentere for 3-4. klasse. De laser veerket, gver sig
i oplaesning af udvalgte steder og laver en booktalk.

5. Booktalk feerdigggres, fremlaegges for gruppen og justeres inden, at den fremlaegges i 3-4.
klasse.

Herefter laves booktalk i 3-4. klasse. Efterfglgende samles laeseheltene til feelles
evaluering/afslutning.

Forventede sammenhange —

Eleverne, der uddannes til leesehelte, motiveres af, at de til sidst i forlgbet skal lave en booktalk for
en yngre klasse (praestationsmotivation). De vil samtidig opleve, at de gennem kurset far de
redskaber og gennemgar de gvelser, der ggr, at de kan laese opgaven med at lave en booktalk pa
en god made (mestringsmotivation).

3-4. klasses eleverne vil opleve, at der kommer en xldre elev, der fortzller om en bog, som denne
anbefaler til den yngre elev. Det vil pa den made motiverer den yngre elev, at denne far en aldre
rollemodel i forhold til laesningen (relationsmotivation). P4 den made skabes relationer pa tveers,
der g@r, at vi maske ogsa vil kunne opleve faerre konflikter, da der skabes flere venskaber pa kryds
og tveers.




Bilag 8 — Beskrivelse af, hvordan en skole kan oprette GFL-grupper i
samarbejde med frivillige foreninger, laererseminariet m.fl.
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De folgende anbefalinger er udledt af erfaringer fra
pilotprojektet “Motivation for fortsat lcesning for lceses-
vage elever” og afprovninger med metoden Guidet Feel-
lesleesning (GFL) med udvalgte elever pd en 6. drgang i
skoledret 2021/22. Projektet er blevet til i et samarbejde
mellem Skovvangsskolen i Aarhus, Aarhus Kommune,
Leeseforeningen og VIA University College pa en bevil-
ling fra Barne- og Undervisningsministeriet.

Anbefalingerne er udviklet pa baggrund af erfaringerne
fra projektet. De skal betragtes som vejledende og som
inspiration til lcerere, PLC-medarbejdere, bibliotekarer
og andre pcedagogiske fagpersoner til videre udvikling og
arbejde med GFL i en skole- og lceringskontekst. Projekt-
gruppen arbejder videre med at afprove metoderne for
flere malgrupper i skoleregi.
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Guidet falleslasning
— metode og potentiale

GFL er en metode udviklet til at styrke den enkelte lzesers laeseenga-
gement ved at laese og snakke om skenlitteraere tekster i faellesskab.
Metoden baserer sig pa hgjtlaesning afbrudt af pauser, tekstnedslag
og faciliteret samtale, der tager udgangspunkt i leeserens umiddel-
bare laeseoplevelse. Laesningen faciliteres af en leseguide. Det er
lzeseguidens rolle gennem abne spergsmal og inddragelse af lese-
rens reaktioner pa teksten (tanker, folelser, minder, associationer) at
facilitere en relation mellem den enkelte leeser og teksten og at skabe
sammenhange mellem lesernes forskellige responser med teksten
som forankringspunkt.

GFL adskiller sig derved fra mere eksplicitte leesedidaktiske metoder
ved at have selve leeseoplevelsen og kvaliteten af denne som mal,
fremfor feerdigheder sasom afkodning og analyse. Hypotesen er, at
nar man flytter fokus fra det laeringsmaessige udbytte til oplevelsen,
styrkes den enkelte elevs motivation og leeseglaede.

Denne hypotese bygger vi pa selvbestemmelsesteorien
(se Deci & Ryan, 2018; Ravn, 2022). Vi mennesker
besidder tre fundamentale psykologiske behov, der
har betydning for, hvor motiverede vi er:

0T Autonomi
02 Mestring

03  Samhgrighedsfolelse
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GFL har som praksis mulighed
for at understgtte udfoldelsen
af disse behov ved at:

Q

anerkende og verdsatte den enkelte elevs
oplevelser og ytringer

Q@

opna tryghed i forhold til skenlitteratur/
kunne se sig selv som leser

03,

skabe faellesskab gennem den
feelles tekstoplevelse

Nar leesemotivation og leesegleede er vigtige komponenter i lerings-
miljger, er det saledes ud fra en teori om, at leering forst og fremmest
motiveres indefra af den enkeltes behov, og fordi en raekke studier har
vist at de elever, der lzeser af egen vilje og lyst 20 minutter om dagen
klarer sig bedst i skolen (OECD).
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Hvor lenge?
Og hvor ofte?

En guidet feelleslaesning varer 60-9o minutter, afhaengigt af mal-
gruppen, og her leses forst en laengere prosatekst (novelle eller
romanuddrag 5-10 sider) og til sidst et tematisk relevant digt. Lee-
seguiden indleder hgjtlaesningen og lader herefter eleverne skiftes
til at leese hgijt.

Leesningen skal veere tilpas langvarig, for at man kan na at kom-
me i flow, men ikke sa lang, at eleverne mister koncentrationen
og lysten. For eleverne i 6. klasse var go minutter for laenge, og i
fremtidige afprevninger med aldersgruppen vil leesningerne vare
45-75 minutter.

| det pageeldende pilotstudie laeste vi hver uge over en 15 ugers
periode. | fremtidige studier vil vi undersgge andre modeller, bade
mere intensive perioder med GFL og som manedlige enkeltstaen-
de leesninger. Det er sandsynligt, at leengerevarende indsatser vil
styrke leesekulturen, selve den praksis som GFL bygger pa, og den
enkeltes leeseglaede yderligere.

Hvem kan vaere med?

GFL er for alle. Bade de elever, der allerede finder gleede ved den
litteraere leesning og de elever, som ikke kan se vaerdien heraf.

| vores pilotstudie fokuserede vi pa sakaldte “gule lesere” pa 6
argang, dvs. de elever, der kan laese, men vaelger bagerne fra netop
pa mellemtrinet og i udskolingen, hvor leesning ofte bliver en indi-
vidualiseret aktivitet.
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Gruppesammensatning
og relationer: Hvem laeser med?

Den optimale gruppestorrelse er mellem 6-8 elever. Det er vigtigt
at overveje gruppesammensztningen ngje, fordi gruppedynamikken
spiller en stor rolle i forhold til, hvilken kultur der opstar i gruppen.

Erfaringer fra pilotstudiet viser, at det kan veaere befordrende at lave
heterogene grupper, med diversitet i bade ken og leeseerfaringer, sa
mere erfarne lesere kan agere rollemodeller og bidrage til et posi-
tivt holdnings- og arbejdsmiljg i gruppen. | heterogene grupper har
eleverne mulighed for at danne nye relationer pa tveers af ken, inte-
resser, osv.

Homogene grupper kan desuden veere relevante, hvis man gnsker at
inkludere en seerlig malgruppe. Her tenkes serligt pa kensopdelte
grupper, da man her har mulighed for at skabe et trygt rum, f.eks. for
“stille” piger.

Det kan vaere positivt for elevernes folelse af tryghed og samherig-
hed, at eleverne arbejder i de samme grupper over en lengere pe-
riode. Men det kan ogsa veere nedvendigt og hensigtsmassigt at
justere i elevernes sammensatning undervejs i et forlgb, hvis man
meerker, at gruppen ikke fungerer eller enkelte elever ikke trives.

@

Eleverne siger:

Jeg leerte folk bedre at kende, ogsd deres liv uden
for skolen. Der var nogen jeg aldrig snakkede med,
de fortalte om, hvad lavede de i deres fritid,
som jeg slet ikke vidste og troede, de lavede eller
kunne. Det var fedt!

Her [i lcesegruppen] er vi kun seks personer, og der
snakker jeg sdn lidt mere, og sd har jeg ovet mig i det,
sd jeg godt kan finde ud af at sige noget foran hele
klassen ... Man kan mere sige ting uden at veere
genert, uden at nogen griner.



Laeseguiden: Skaber af
det prastationsfrie rum

Leeseguiden laeser hgijt - til at starte med og nar eleverne ikke selv
byder ind - og skal betragte sig selv som en betydningsfuld laesende
rollemodel. Derfor er det vigtigt, at man som leseguide veelger tek-
ster, man selv synes er gode og viser begejstring for teksten og laeser i
et tempo, der giver eleverne mulighed for at opleve teksten og danne
billeder undervejs.

For at fremme elevernes lyst og mod til deltagelse tilstreeber leesegui-
den at etablere et mere symmetrisk magtforhold end i det almindelige
klasselokale. Det kan man signalere ved f.eks. at lade eleverne sidde
i rundkreds, undlade at irettesaette og regulere, vise nysgerrighed og
begejstring og bruge ikke-evaluerende sprog - f.eks. sige “Tak”, nar en
elev har laest hgijt, i stedet for “Godt laest!”.

Leeseguiden kan med fordel etablere en kontrakt eller code of conduct
med eleverne, hvor man opstiller rammer og regler sammen. Spille-
reglerne bar gentages inden hver enkelt leesning, sa bade leeseguide
og elever husker dem.

De regler vi satte op i det pagzldende pilotstudie var:

e GFL handler om, hvad | bliver optagede af og
leegger meerke til.

e Der er ikke noget der er rigtigt eller forkert,
alles oplevelser geelder.

e Vi skal ikke komme frem til en lgsning
eller et svar.

e Vi hjalper hinanden, lytter og har
respekt for det, der bliver fortalt.

e Alle der har lyst leeser hgijt.

e Det er et fortroligt rum.
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Abne spgrgsmal og
hgj vaerdisatning

Leeseguiden forbereder leesningen ud fra sine egne reaktioner pa det
leeste. Hvad slar dig, rerer dig, gor dig nysgerrig eller forvirret, osv.
Det er vigtigt, at man bringer sig selv i spil, for pa den made at skabe
autenticitet og modellere for eleverne, hvordan man (ogsa) kan re-
agere pa og interagere med en tekst. F.eks. “Jeg undrer mig virkelig
over det, der star her. Hvad teenker | om det?” / “Det minder mig om
... Hvad minder det jer om?”

Det kan veere ngdvendigt at stille lukkede, redeggrende spargsmal
(hvor, hvornar, hvem) for at etablere felles viden om det lzeste og
sorge for, at alle elever er med. Men denne type spgrgsmal ber fal-
ges op af f.eks. “Hvad laegger | meerke til?” / “Hvad kommer | til at
teenke pa?” og mere sansebaserede spgrgsmal, f.eks. “Kan | se det
for jer?” / “Hvordan tror | her lugter?”

Leeseguiden tilskriver veerdi til elevernes input, ikke ngdvendigvis
med ros, men ved at gore elevernes egne udsagn til genstand for
samtalen: “Du sagde, at det kunne vare, at det handler om hvaler.
Hvad tenker | andre om det?”

Ligesavel som leeseguiden skal turde turde bringe sig selv og sine
egne tekstreaktioner i spil, skal guiden ogsa veaere opmarksom pa
at treede i baggrunden og lade eleverne selv fgre samtalen ved
eksempelvis at forfglge en association, eller erindring - for dog

at treekke samtalen tilbage til teksten, nar det bliver ngd-

vendigt.

De abne sporgsmal og erfaringsbaserede, demokra-

tiske tilgang giver eleverne en mestringsoplevelse og
fremadrettet mestringsforventning i forhold til laesning

af skenlitteratur. De oplever en grad af autonomi, der er
anderledes fra deres sedvanlige danskundervisning, idet der
ligger et frivillighedsprincip i formatet (man md gerne delta-
ge/laese, ikke noget skal), der er ingen stipulerede laeringsmal,
og i den demokratiske tilgang ligger princippet om, at alle svar
er lige gyldige, dvs. man kan bringe alle reaktioner pa teksten i
spil (selvbestemmelse).
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Fra laerer til leseguide

Det kraever sikkerhed i metoden at beveaege sig fra det analytiske til
det oplevelsesorienterede, fra “Hvordan beskriver han dragen?” til
“Kan | se dragen for jer? Hvordan ser den ud?”

Det kan gore en stor forskel, at leeseguiden ogsa er ny i gruppen -
altsa ikke én af elevernes faste laerere, men evt. en PLC-medarbejder
eller anden leeseguide udefra. Nar leeseguiden ikke har forudgaende
kendskab til eleverne, og vice versa, vil eventuelle faglige og person-
lige forudindtagetheder og relationer ikke pavirke relationerne til ele-
verne, og eleverne vil vaere mere tilbgjelige til at indga i den mere
symmetriske relation. Omvendt kan den manglende relation imel-
lem laeseguide og elever veere utryg for nogle, s den nye leeseguide
skal vaere omhyggelig med relationsarbejdet fra start.

Selvom laeseguidens rolle gerne skal adskille sig fra laererens, kraever
GFL i en skolekontekst en staerk facilitator, der ogsa har paedagogisk
teeft og erfaring med klasseledelse og relationsarbejde.

Hvis laeseguiden er kendt af eleverne og leereren kender eleverne, skal
man eksplicitere de endrede spilleregler i dette nye rum. Det er sand-
synligt, at GFL-arbejdet vil have en positivt afsmittende effekt pa laere-
rens relationer til eleverne, ogsa i det almindelige klasseveerelse.

Eleverne siger:

"Her tog de det meget serigst, at man ikke mdtte
grine ad de andre ... Jeg tror, det handlede om,
at vi skulle fole det behageligt bare at tale og
snakke sa meget, vi ville.”

"Hun [lceseguiden] var ny, sd vi tiede stille, hvor oppe

i klassen siger vi nogle andre ting ... Med en man ikke

kender, s hvis man nu siger et eller andet forkert, s
sker der ikke noget ved det.”
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"Man kunne sige, hvad man teenkte og hvad man
havde lyst til at sige. lkke sadan, at man var forpligtet
til at sige noget, som man ikke rigtigt teenkte. Det var

anderledes end i klassen.”

"Hvis man sdn skal give et svar pd noget, sd teenker jeg
ikke s meget over, hvad jeg selv teenker ... sd veelger
Jjeg bare det, lcereren vil sige ... [| GFL] teenkte jeg ikke
rigtigt over de andre, jeg talte bare.”

Diversitet
i indhold og form

| GFL leeses skenlitteratur. Den skenlittereere laesning besidder et
vigtigt dannelsesmeessigt potentiale. Skenlitteraturen skaber adgang
til andre kulturer og perspektiver og giver eleverne mulighed for at
seette ord pa deres eget indre liv og leve sig ind i andre mader at se
og opleve verden pa.

Det er vigtigt at udveelge et bredt repertoire af tekster. GFL er en mu-
lighed for at introducere eleverne for bade mere klassiske tekster, der
beskriver erfaringsuniverser eleverne ikke kender og tekster, der skri-
ver sig mere direkte ind i malgruppens erfaringer.

Tekstens taktilitet har stor betydning for elevernes op- og indlevelse:
| pilotprojektet oplevede vi, at det kan vaere udfordrende at sikre klas-
sesat af fysiske bager — men bagernes materialitet, med farverige
forsider, papirkvalitet, osv., engagerer eleverne pa en anden made,
end nar de far kopier udleveret.

Vi har i pilotstudiet lzest alle typer tekster - fra monomodale romaner,
digte og tekster til voksne til ordlgse billedbager og bgrnebgger - og
vil i kommende studier undersege denne komponent i GFL naermere.
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Noveller er oplagte, da de er korte
og repraesenterer en afsluttet historie.

Laser man uddrag af romaner,
skal man ngje overveje, om uddraget fungerer
uden den starre kontekst.

Man kan ogsa lse en hel roman i et
leengere GFL-forlab over flere uger.

Multimodale tekster - f.eks. billedbager
og ordlgse romaner — kan bidragetil at udligne
skellet mellem svage og staerke laesere.
Billeder vil ofte give mere frihed til fortolkning
og kan give nye elever lyst til at deltage.

> ’
Eleverne siger:

"Aarj, har du ikke en bog med i dag? Vi gider altsd
ikke Icese kopier. Sd kan man jo ikke se, hvad den
handler om pa forsiden.”

"Jeg kunne ogsd godt lide de der digte, vi skulle Icese,
fordi sa kunne man sdn |zese det hele op, fordi det
skulle man ... Jeg ved ikke hvorfor, men jeg havde bare
lyst til, at vi skulle lcese dem [digtene].”

“[Den ordlgse roman var] Sjovere, fordi sé kunne man

selv bestemme sine egne tanker ... Jeg sagde bare det,
som jeg troede. Jeg teenkte ikke sa meget over det.”
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Laseforeningen

Leeseforeningen er en civilsamfundsorganisation, der arbejder for
at skabe skegnlitteraere rum og plads til alle i skgnlitteraturen med

det formal at fremme den enkeltes livskvalitet og mulighed for sam-

fundsdeltagelse.

www.laeseforeningen.dk

For mere information om
pilotprojektet eller GFL,
kontakt:

Mette Steenberg, Direktor Leeseforeningen og Seniorradgiver ved
Aarhus Universitet i litteratur og mental sundhed

mette@laeseforeningen.dk

Lise Majgaard Mortensen, Lektor, Ph.D.

VIA University College, Leereruddannelsen i Aarhus
MAJG @via.dk

Frank Hansen, Paedagogisk leder og viceskoleleder
Skovvangsskolen, Aarhus

frakh @aarhus.dk

Tina Kornbeck Nielsen, Konsulent
Born og Unge, Aarhus Kommune

tikon @aarhus.dk
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